
Sciences of Europe # 48, (2020)  49 

ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ПІДГОТОВКИ ТА ГОТОВНОСТІ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ДО 

ПРОЕКТУВАННЯ ЕЛЕКТРОННИХ ОСВІТНІХ РЕСУРСІВ В УМОВАХ ІНКЛЮЗИВНОГО 

СЕРЕДОВИЩА ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ 

 

Чупахіна С.В. 

ДВНЗ «Прикарпатський національний університет 

імені Василя Стефаника», доцент 

 

PEDAGOGICAL CONDITIONS FOR TRAINING FUTURE TEACHERS TO DESIGN ELECTRONIC 

AND EDUCATIONAL RESOURCES IN THE INCLUSIVE PRIMARY SCHOOL ENVIRONMENT 

 

Chupakhina S. 

Vasyl Stefanyk Precarpathian National University, 

Associate Professor 

 

АНОТАЦІЯ 

В статті проаналізовано та обґрунтовано основні аспекти змісту підготовки здобувачів вищої педаго-

гічної освіти, майбутніх учителів щодо проектування електронних освітніх ресурсів в умовах інклюзив-

ного середовища початкової школи.  

Розглянуто комплекс педагогічних засобів, які забезпечує формування умінь здобувачів проектувати 

електронних освітніх ресурсів в умовах майбутньої діяльності вчителя початкової школи з урахування 

завдань інклюзивного навчання та особливостей розвитку молодших школярів. 

Мета дослідження передбачає аналіз та наукове обґрунтування педагогічних умов підготовки здобу-

вачів вищої педагогічної освіти – майбутніх учителів до проектування електронних освітніх ресурсів в 

умовах інклюзивного середовища початкової школи. 

Доведено, що для сучасного вчителя початкової школи важливим стає завданням «навчити вчитися», 

допомогти учням самостійно засвоювати знання та створювати власні освітні траєкторії, а також форму-

вати якості особистості та ціннісні ставлення до навколишньої дійсності. Відтак інформаційно-освітнє ін-

клюзивне середовище визначає нову роль вчителя початкової школи, готового до професійного викорис-

тання засобів інформаційно-комунікаційних технологій в умовах інклюзивного середовища.  

ABSTRACT 

The article deals with the main aspects of the teacher training content in higher pedagogical institutions, in 

the context of designing electronic educational resources under conditions of inclusive primary school environ-

ment. 

The complex of pedagogical tools providing skills formation to design electronic educational resources under 

conditions of future practice in primary school is analyzed. It is taken into account the tasks of inclusive teaching 

as well as the peculiarities of junior pupils’ development are considered. 

The purpose of the research is to analyze and substantiate pedagogical conditions of training students – 

future teachers to design electronic educational resources in the inclusive primary school environment. 

It is proved that it has become vital for modern primary school teacher “to teach pupils to acquire new 

knowledge”, to help pupils to acquire knowledge in their own way, to create their own educational trajectories, as 

well as to form personality qualities and value attitudes to the reality. Therefore, the inclusive educational envi-

ronment defines a new role for primary school teachers. It is to be ready for the professional use of information 

communicative technologies in the inclusive environment of school. 
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Постановка проблеми. Сучасний етап розви-

тку освіти характеризується впровадженням в про-

фесійну педагогічну діяльність інформаційних тех-

нологій, які здатні забезпечити якісно новий рівень 

системи освіти з урахуванням можливостей та ефе-

ктивного використання електронних освітніх ресу-

рсів (ЕОР). Водночас розвиток інформаційного су-

спільства передбачає безперервне вдосконалення 

інформаційної компетентності кожного педагога. 

Слід зауважити, що формування здатності до 

самоосвіти закладаються саме впродовж навчання 

у школі, відтак вирішення проблеми формування 

освітніх компетентностей школярів залежить від 

уміння кожного вчителя проектувати й застосову-

вати сучасні ЕОР в практиці навчання. Отож інфо-

рматизація освіти зумовлює завдання підготовки 

вчителя щодо використання сучасних інформацій-

них засобів як одну з найбільш важливих, а інфор-

маційно-комунікаційну компетентність – невід’єм-

ною складовою його педагогічної кваліфікації. 

В освіті інформаційна компетентність педа-

гога розглядається як одна з найважливіших скла-

дових його професійної діяльності, що забезпечує 

якісні характеристики засвоєння знань учнів.  

Вимоги до підготовки вчителів початкової 

школи з урахуванням професійного стандарту 
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«Вчитель початкових класів закладу загальної сере-

дньої освіти» включають характеристики професій-

ної майстерності у сфері інформаційно-комунікцій-

ної компетентності, в тому числі готовність до ви-

користання електронних освітніх ресурсів в 

освітньому процесі.  

З урахуванням сучасних умов розвитку інфор-

маційних технологій, вчитель повинен бути гото-

вим до роботи з комп’ютером як засобом управ-

ління інформацією, вміти працювати з інформацією 

в глобальних комп’ютерних мережах, володіти 

ІКТ-компетентностями, вміти проектувати й засто-

совувати ресурси ІКТ, основу яких складають еле-

ктронні освітні ресурси. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. У 

наукових дослідженнях поняття «педагогічні 

умови» визначено як результат цілеспрямованого 

добору та застосування елементів змісту, методів, 

прийомів, організаційних форм навчання для дося-

гнення поставленої мети [2]. Водночас педагогічні 

умови охарактеризовано як сукупність об’єктивних 

можливостей змісту, форм, методів, педагогічних 

прийомів та матеріально-просторового середо-

вища, які спрямовано на вирішення поставлених за-

вдань [2]. 

Наукові праці Е. Данілавічютє, Т. Дегтяренко, 

В. Засенко, А. Колупаєва, З. Ленів, С. Литовченко, 

О. Мартинчук, С. Миронова, Н. Назарова, Л. Сав-

чук, Т. Сак, М. Супрун, О. Таранченко, О. Федоре-

нко, Н. Шматко заклали теоретико-методичне підґ-

рунтя професійної підготовки вчителів початкової 

школи для педагогічної взаємодії з дітьми з пору-

шеннями психофізичного розвитку в загальноосві-

тніх закладах і аргументують нагальну необхід-

ність системної професійно-педагогічної підгото-

вки майбутніх освітян для роботи з дітьми з 

особливими освітніми потребами в умовах інклю-

зивного освітнього середовища. 

Обгрунтовуючи поняття педагогічні умови 

підготовки вчителя до проектування ЕОР в умовах 

інклюзивного освітнього середовища, важливого 

значення набуває визначення таких категорій, як го-

товність до педагогічної діяльності в умовах інклю-

зивного освітнього середовища, підготовленість до 

професійної діяльності з дітьми з особливими освіт-

німи потребами, психолого-педагогічна підготовка, 

професійно-педагогічна підготовка, компетентність.  

Аналіз психолого-педагогічних досліджень за-

свідчує багатогранність у використанні підходів 

щодо готовності суб’єкта до професійної діяльності 

(рис.1) [3]. 

Трактування готовності до професійної діяль-

ності розглядається з урахуванням особистісно-дія-

льнісного підходу, який конкретизує межі аналізу і 

охоплює всі аспекти психолого-педагогічних явищ, 

пов’язаних з означеним поняттям.  

 
Рисунок 1. Підходи до обгрунтування готовності суб’єкта до професійної діяльності 

суб’єктно-діяльнісний

• під готовністю до діяльності розуміють результат підготовки до певної
професійної діяльності, яка розглядається як інтегральне особистісне
утворення, що складається з мотиваційного, вольового, когнітивного,
емоційного й операційного компонентів, а також особистісні якості
відповідно до вимог професійної діяльності

функціональний 

• передбачає дослідження готовності до діяльності як певного рівня підготовки,
що забезпечує фахівцям високий рівень досягнень і залежить від обсягу та
повноти інформації, резерву можливостей для виправлення ситуації, системи
прямих і зворотних зв’язків

змістовний

• передбачає вивчення особливостей означеного процесу залежно від
конкретних умов

соціально-функціональний

• спрямовано на дослідження функцій, які визначають готовність в
житєдіяльності суб’екта

логіко-гносеологічний

• обгрунтовує зміст підготовки, його критерії і взаємозв’язки з іншими
соціально-психологічними показниками
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У започаткованому дослідженні готовність до 

професійної діяльності будемо розглядати як стійку 

характеристику особистості, цілісний комплекс, 

який включає мотиваційно-ціннісний, професійно-

методичний, когнітивний, операційно-діяльнісний, 

оціночно-рефлексивний компоненти. 

Проблеми підготовки вчителя початкової 

школи до проектування ЕОР науковці обгрунтову-

ють як процес підготовки, вказують його ознаки, ці-

лісність, диференційованість та поетапну організа-

цію (О. Гриб’юк, В. Дем’яненко, М. Жалдак, Ю. За-

порожченко, Т. Коваль, Г. Кравцов, Г. Лаврентьєва, 

В. Лапінський, С. Литвинова, М. Пірко, М. Попель, 

К. Скрипка, О. Співаковський, А. Сухіх, В. Та-

тауров, М. Шишкіна та ін.).  

Виділення невирішених раніше частин зага-

льної проблеми. Враховуючи важливість дослі-

джень, результати яких дозволили визначити теоре-

тичні та організаційно-методичні основи засвоєння 

інформаційно-комунікаційних технологій в процесі 

підготовки здобувачів вищої педагогічної освіти 

(ВПО) – майбутніх вчителів, слід зауважити недо-

статню кількість системних розробок педагогіч-

ного забезпечення інформатизації інклюзивного 

освітнього процесу початкової школи. Потребує 

грунтовного вивчення зміст та організація підгото-

вки здобувачів ВПО до проектування та викорис-

тання електронних освітніх ресурсів в інклюзив-

ному освітньому середовищі початкової школи, до-

слідження психолого-педагогічних аспектів 

процесу формування позитивної мотивації до ово-

лодіння необхідними компетентностями проекту-

вання. 

Мета дослідження передбачає аналіз та нау-

кове обґрунтування педагогічних умов підготовки 

здобувачів вищої педагогічної освіти – майбутніх 

учителів до проектування електронних освітніх ре-

сурсів в умовах інклюзивного середовища початко-

вої школи. 

Реалізація мети визначає завдання дослі-

дження: 

- обгрунтувати зміст підготовки здобувачів 

ВПО, майбутніх учителів щодо проектування елек-

тронних освітніх ресурсів; 

- проаналізувати комплекс педагогічних засо-

бів, які забезпечує формування умінь здобувачів 

проектувати ЕОР в межах майбутньої діяльності 

вчителя в умовах інклюзивного освітнього середо-

вища початкової школи. 

Виклад основного матеріалу. У пропонова-

ному дослідженні підготовку майбутного вчителя 

до проектування ЕОР задля реалізації завдань ін-

клюзивної освіти будемо розглядати як здатність до 

формування нових професійних компетентностей, 

а саме до створення електронних освітніх ресурсів 

для отримання нових освітніх результатів. 

Водночас особливого значення в педагогічних 

дослідженнях набувають питання щодо нової ролі 

вчителя в умовах розвитку інформаційно-освіт-

нього інклюзивного середовища школи. Означене 

середовище зумовлює зміну ролі вчителя в освіт-

ньому процесі. Освітня діяльності сучасної школи 

передбачає, що у професійній діяльності сучасного 

вчителя значущими стають вміння проектувати 

освітній процес в інклюзивному середовищі вико-

ристовуючи електронні освітні ресурси. Означені 

вміння стають ключовими в забезпеченні готовно-

сті вчителя до роботи в інформаційно-освітньому 

інклюзивному середовищі початкової школи. 

Розвиток інформаційного середовища школи 

ініціює зміни в освіті, відтак пріоритетним напрям-

ком діяльності в підготовці сучасного педагога стає 

організація навчання, в якому формування профе-

сійних компетентності фахівців відбувається в умо-

вах наближених до майбутньої професійної діяль-

ності. З урахуванням того, що формування вміння 

проектувати ЕОР стає важливою умовою готовно-

сті сучасного вчителя до діяльності, то очевидно, 

що процес підготовки здобувача, майбутнього вчи-

теля початкової школи слід будувати з включенням 

ЕОР в систему вищої педагогічної освіти. Отож, 

можемо стверджувати, що в педагогічній науці під 

терміном «професійна компетентність майбутнього 

вчителя в проектуванні ЕОР» з урахуванням систе-

много підходу можемо розуміти інтегративну як-

ість особистості, що враховує сукупність компете-

нтностей в психолого-педагогічних та предметно-

технологічних областях знань, які забезпечують го-

товність до професійної діяльності з проектування 

ЕОР в умовах інклюзивного середовища початкової 

школи. 
Вміння проектування освітнього процесу 

пов’язано з аналізом мети і завдань освіти, побудо-
вою основних змістових ліній вивчення кожного 
предмета, добором методів, організаційних форм та 
комплексу засобів навчання, вдосконаленням чи 
створенням навчальних програм і методик. Техно-
логія педагогічного проектування – це спосіб засво-
єння й перетворення освітнього середовища, в умо-
вах дійсності, яка динамічно розвивається та необ-
хідності вибору альтернативних способів 
діяльності, системного розгляду об’єктів і процесів, 
перманентних проблемних ситуацій, рольової пове-
дінки, колективної творчої діяльності [5]. 

Важливим для сучасного вчителя початкової 
школи стає завданням «навчити вчитися», допомо-
гти учням самостійно засвоювати знання та ство-
рювати власні освітні траєкторії, а також форму-
вати якості особистості та ціннісні ставлення до на-
вколишньої дійсності [1]. Отож інформаційно-
освітнє інклюзивне середовище визначає нову роль 
вчителя початкової школи, готового до професій-
ного використання засобів інформаційно-комуніка-
ційних технологій в умовах інклюзивного середо-
вища. Відтак підготовка вчителя до проектування 
електронних освітніх ресурсів стає необхідною 
умовою роботи вчителя в сучасній школі [6]. Прое-
ктування освітньої діяльності з використанням еле-
ктронних освітніх ресурсів зумовлено зміною ролі 
педагога в означеному процесі. Освітній процес зо-
крема, в умовах інклюзивного навчання дітей з 
ООП, стимулює вчителя до усвідомляння ролі, де 
педагог стає координатор, наставник чи організатор 
процесу засвоєння знань. Відтак ефективним спо-
собом побудови й реалізації завдань інклюзивного 
навчання з використанням електронних освітніх ре-
сурсів є проектування процесу навчання (рис. 2) [4]. 
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Рисунок 2. 

Завдання проектування процесу інклюзивного навчання з використанням електронних освітніх ресурсів 

 

Враховуючи вищеозначене, можемо стверджувати, що особливістю діяльності вчителя початкової 

школи в умовах інклюзивного середовища стає використання електронних освітніх ресурсів, які змінюють 

роль вчителя в процесі організації навчання (рис. 3). 

 
Рисунок 3. 

Роль вчителя в процесі організації інклюзивного навчання з використання електронних освітніх ресурсів 

 

Водночас можемо визначити низку тез, які відображають роль учня в інклюзивному навчальному про-

цесі в умовах використанням електронних освітніх ресурсів (рис. 4). 

школяр як суб’єкт діяльності поряд з педагогом, а його особистісний розвиток 
стає першочерговим завданням освіти

навчальна інформація – «інструмент» чи засіб організації самостійної 
пізнавальної діяльності, а не лише мета навчання

педагог – менеджера і режисера навчання, готовий запропонувати школярам 
необхідний комплект засобів навчання, а не лише передати навчальну 

інформацію

організацію активних та інтерактивних видів освітньої діяльності учнів і 
розвиток відкритої пізнавальної позиції

УЧИТЕЛЬ - в інформаціно-освітньому інклюзивному середовищі школи 

• не єдине джерело освітньої інформації

• організатор пошуку необхідної інформації, допомагає в процесі її підбору, 
впливає на її усвдомлення відповідно до освітніх завдань і є посередником між 
учнями та джерелами інформації

• індивідуалізує освітній процес, визначаючи оптимальний для кожного учня 
обсяг необхідного засвоєння навчальної інформації з урахуванням результатів 
діагностики

• визначає форму контролю засвоєння навчального матеріалу учнів з 
урахуванням індивідуальних особливостей

• стає ініціатор нових форм взаємодії з учнями на уроці і в позаурочний час

• проявляє себе як модератор дискусій, обговорень проблемних та дискусійних 
питань на уроці і в позаурочний час
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Рисунок 4. 

Роль учня в інклюзивному навчальному процесі в умовах використанням електронних освітніх ресурсів 

 

Відтак учень стає активним учасником проектування власної індивідуальної траєкторії засвоєння ма-

теріалу навчального предмета і, як наслідок, свого індивідуального освітнього маршруту. 

Вищеозначена професійна компетентність майбутнього вчителя як структурна складова освіта перед-

бачає наявність трьох основних компонентів (рис. 5) [1]. 

 
Рисунок 5. Основні компоненти професійної компетентності майбутнього вчителя в умовах інклюзив-

ного середовища з проектування ЕОР 

 

Отож формування професійної компетентно-

сті здобувача в процесі професійної підготовки до 

проектування ЕОР є досить складний та поетапний 

процес формування означених професійних компе-

тентностей впродовж усього періоду навчання у 

ЗВО. 

Розробка технологій з використанням ЕОР в 

навчанні змінює традиційну структуру освітнього 

процесу, сприяє появі відкритих методик побудови 

не тільки окремих навчальних занять, а й процесу 

навчання загалом. Означені методичні підходи є на-

слідком задумів ЕОР і можливістю візуалізації реа-

льних об’єктів та їх максимальною наближеністю 

до моделювання реальних процесів, які відобража-

ють зміст освіти. 

Важливою педагогічною умовою підготовки, 

якому будемо розглядати стає наповнення змісту 

загально-професійних дисциплін професійно-нав-

чальними завданнями з використанням ЕОР. 

УЧЕНЬ в інформаційно-освітньому інклюзивному середовищі школи

• активний учасник навчального процесу, як суб’єкт навчання

• на достатньому рівні розуміє освітні завдання і самостійно визначає мету своєї 
діяльності та шляхи її досягнення

• активний учасник різних форм освіти, проектної діяльності, дослідження

• може самостійно вибирати спосіб взаємодії з електронним освітнім ресурсом, 
визначити послідовність вивчення, темп та виконання завдань

• підбирає необхідний для досягнення мети матеріал, з урахуванням завдань 
навчання

• самостійно здійснює пошук необхідної інформації в ЕОР, з урахуванням 
рекомендацій вчителя (асистента вчителя)

• демонструє результати, обґрунтовуючи їх обраними матеріалами в ЕОР

соціально-
психологічні, 

здатність і готовність 
до взаємодії в умовах 
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Матеріальним вираженням процесу підгото-

вки здобувачів до проектування ЕОР в умовах ін-

клюзивного середовища початкової школи є склад, 

зміст та послідовність виконання майбутніми вчи-

телями професійно-навчальних завдань, спрямова-

них на отримання досвіду проектування ЕОР. Озна-

чені завдання в комплексі охоплюють основні дії, 

які входять в професійну діяльність (типові профе-

сійні завдання) [4]. 

Сучасний освітній процес ЗВО спрямовано на 

те, щоб майбутній учитель умів вирішувати профе-

сійно-навчальні завдання, з урахуванням мети про-

понованого дослідження, вмів виконати певну сис-

тему дій з проектування ЕОР. Процес виконання 

означеного завдання передбачає низку етапів: ана-

літичний, планування, виконавський, оцінний [3]. 

Аналітичний етап передбачає дослідження ви-

хідних даних професійного завдання, при цьому не-

обхідно встановити: що відомо, а що потрібно отри-

мати. Проаналізувати дані завдання на достатність 

умови для вирішення завдання. Під час аналізу 

умови завдання доцільно зробити примірку, відпо-

вівши на запитання: «Чи можливо виконати умову? 

Чи достатньо даних для виконання якісного проду-

кту діяльності? Чи недостатньо? Чи є надлишкові 

дані? Чи присутні суперечності?». Надалі провести 

процес перетворення формулювання професійної 

ситуації в формальне професійне завдання через 

виділення ключових слів-маркерів, які містять змі-

стове навантаження для виконання завдання. Проя-

снити значення незнайомих слів в професійному те-

заурусе, якщо пропонована ситуація передбачає 

взаємодію з іншими суб’єктами освіти, то сформу-

лювати уточнюючі запитання. На означеному етапі, 

окрім вміння формалізувати вихідні дані, співста-

вити професійну ситуацію з певним видом діяльно-

сті майбутнього вчителя, проявляється готовність 

здобувача до самоосвіти в сфері інформаційних те-

хнологій [4]. 

На наступному етапі планування виконання 

розробляються та укладаються кроки виконання 

формального професійного завдання. Визнача-

ються умови реалізації виконання завдання, відпо-

відно до результату добираються інструментальні 

засоби, упорядковуються послідовності операцій-

них складових. Після закінчення етапу здобувач де-

монструє алгоритм виконання професійно-навчаль-

ного завдання з урахуванням зв’язку між відомими 

і невідомими даними. 

Третій етап – виконавський, передбачає вико-

нання завдання за розробленим алгоритмом опера-

ційних дій. Процес передбачає самоконтроль з боку 

виконавця, перевіряється кожен крок реалізації 

плану. Результатом безпомилковості виконання є 

контроль на прикінцевому кроці виконання алгори-

тму через відповідність результату умові завдання. 

Якщо означену відповідність не досягнуто, то від-

бувається перевірка усіх попередніх кроків. Такий 

цикл може повторюватися декілька разів, допоки 

виконавець не впевнениться у тому, що завдання 

виконано правильно. Після закінчення етапу здобу-

вач звітує про виконану роботу. 

Прикінцевий етап – оцінний – оцінка резуль-

тату діяльності здобувача тобто виконання профе-

сійно-навчального завдання: оцінювання продукту 

діяльності й самооцінка власної діяльності як май-

бутнього вчителя. Критерії оцінювання продукту 

визначаються якістю продукту, вимогами замов-

ника.  

Розробка та впровадження в освітній процес 

професійно-навчальних завдань – процес моделю-

вання підготовки вчителя наближений до реальної 

педагогічної діяльності, в якій вагомого значення 

набуває завдання проектування та використання 

ЕОР, як засобів, що забезпечують нову якість 

освіти. 

Підготовка майбутнього вчителя початкової 

школи до проектування ЕОР в умовах інклюзив-

ного середовища враховує інтегративну характери-

стику особистості – систему спеціальних знань і 

умінь, сформовану мотивацію до діяльності в умо-

вах інформаційно-освітнього інклюзивного середо-

вища. У процесі означеної підготовки можемо ви-

ділити чотири компоненти, які визначають змісто-

вну та якісну сторону діяльності, а саме: 

мотиваційно-ціннісний, когнітивний, технологіч-

ний та оціночно-рефлексивний [3].  

Отож зміст вищеозначених компонентів відо-

бражає сутність діяльності майбутнього вчителя з 

проектування ЕОР в освітній роботі з молодшими 

школярами в умовах інклюзивного середовища по-

чаткової школи. Відтак виділивши провідні компо-

ненти, які характеризують особливості підготовки 

вчителя до проектування ЕОР, можемо враховувати 

їх для визначення критеріїв сформованості готов-

ності до діяльності. 

Вимірювачем мотиваційно-ціннісного компо-

нента підготовки стає усвідомлення необхідності 

забезпечення інформаційного інклюзивного освіт-

нього середовища ЕОР, ціннісне ставлення до ролі 

вчителя в освітньому процесі, розуміння необхід-

ності оволодіння компетентностями проектування 

ЕОР.  

Результатами сформованості когнітивної гото-

вості до проектування ЕОР стає ІКТ-грамотність 

здобувача, знання можливостей проектованих ЕОР 

в різних формах навчання, обізнаність в питаннях 

використання інформаційно-комунікаційних тех-

нологій в інклюзивному навчальному процесі. 

Технологічний критерій враховує сукупність 

показників: вміння самостійно проектувати ЕОР 

відповідно до навчальних завдань, створювати пе-

дагогічні ситуації, які передбачають використання 

ЕОР, вміти оцінювати ефективність використання 

ЕОР в інклюзивному освітньому середовищі поча-

ткової школи. 

Засобом виміру оціночно-рефлексивного кри-

терію стають показники сформованості умінь само-

оцінки власних знань щодо проектування ЕОР, 

умінь оцінки особистісних досягнень щодо оволо-

дінні методами проектування ЕОР, навичок поста-

новки завдань і аналізу власної діяльності. 
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Відтак загальний показник готовності буде му-

льтплікатівним, тобто це сукупність показників ок-

ремих компонентів готовності, яка не володіє влас-

тивістю адитивності. 

Врахування показників кожного компонента 

готовності до проектування ЕОР в умовах інклюзи-

вного освітнього середовища початкової школи іні-

ціювало визначення трьох рівні готовності здобува-

чів до означеної діяльності (низький, середній, ви-

сокий). 

Висновки і пропозиції. З урахуванням вищео-

значеного, професійну педагогічну підготовку май-

бутнього вчителя початкової школи можна розгля-

дати як процес формування цілісної особистості в 

системі практико-орієнтованого навчання, що мо-

делює професійну діяльність майбутніх педагогів з 

включенням активних форм та методів професійної 

підготовки, які відображають зміст і структуру май-

бутньої педагогічної діяльності. 

З урахуванням того, що діяльність учителів в 

закладах початкової освіти передбачає сформова-

ність вмінь щодо ефективно проектувати ЕОР, 

отож для формування готовності здобувачів до про-

ектування й використання ЕОР важливим є досяг-

нення низки завдань підготовки: 

1. Формування у майбутнього вчителя пози-

тивної мотивації до створення та використання ін-

терактивних засобів навчання.  

2. Включення здобувача ВПО в освітню дія-

льність з інтерактивними засобами навчання як 

учня задля розуміння труднощів, які виникають в 

процесі роботи з означеними засобами і як вчителя. 

3. Навчання знаходити в мережі Інтернет 

електронні освітні ресурси, оцінювати їх потенціал 

та можливості використання задля організації пі-

знавальної діяльності всіх учнів інклюзивного 

класу. 

4. Навчання створювати власні електронні 

освітні ресурси. 

5. Формування навичок використання тех-

нічних електронних засобів навчання з використан-

ням наявних і самостійно для них створених ЕОР, а 

також з використанням можливостей Інтернету. 

6. Організація діяльності майбутніх педагогів 

як практикантів для відпрацювання основних нави-

чок, отримання досвіду й оцінки діяльності з боку 

вчителя-практика; надалі самостійна діяльність як 

вчителя для формування власного стилю створення 

й використання інтерактивних засобів навчання. 

7. Оцінювання результатів (самооцінка, 

оцінка діяльності з боку викладач та оцінка вчи-

теля-практика). 

9. Рефлексія.  

Означені завдання передбачено стандартом 

вищої освіти, які зорієнтовано на формування у здо-

бувачів – майбутніх вчителів початкової школи 

професійної компетентності.  
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