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SUBJECT-ENVIRONMENTAL APPROACH TO THE ORGANIZATION
SOCIO-CULTURAL SPACE OF THE EDUCATIONAL INSTITUTION

У статті розкриваються теоре-
тичні засади застосування суб'єктно-
середовищного підходу до організації
соціокультурного простору закладу
освіти з метою збереження й різно-
аспектного розвитку освітньої інно-
ваційності, етнокультурної ідентич-
ності й національної самобутності.

Автори наголошують, що суб'-
єктно-середовищний підхід передба-
чає міжпредметну інтеграцію поло-
жень, які визначають специфіку роз-
витку об'єктів і принципів діяльності
середовища, розширюючи таким
чином сферу їх впливу в освітньому
процесі. У цьому контексті вказуєть-
ся, що шкільне середовище закладу
освіти виступає функціональним
простором взаємодії суб'єктів осві-
ти, між якими встановлюється со-
ціально-педагогічна взаємодія.

Для вирішення поставлених зав-

дань дослідниками застосовувався
комплекс наукових методів, який за-
безпечив достовірність результатів і
висновків: контент-аналіз – для з'ясу-
вання стану розробленості пробле-
ми, формулювання системи базових
понять і концептуалізації основних
положень; аналіз і синтез філософсь-
ких, соціологічних, психолого-педаго-
гічних джерел, інтернет-ресурсів,
вивчення та узагальнення практики
діяльності закладів загальної серед-
ньої освіти. Вказується, що специфі-
ка організації освітнього процесу,
унікальна атмосфера закладу освіти,
наповнення змістового контенту ос-
вітньої програми підготовки шко-
лярів, фаховість та освітньо-методич-
ний рівень педагогів цих закладів виз-
начає рівень освіти в регіоні, впливає
на формування позитивного іміджу
закладу освіти в об'єднаній територі-
альній громаді, регіоні, країні. Дослі-
дники ставлять пріоритет у виборі
альтернативних шляхів і теоретико-

методологічних орієнтирів станов-
лення та розвитку інноваційних зак-
ладів освіти у суб'єктно-середовищ-
ному підході та концепції соціокуль-
турної модернізації. Доцільність зас-
тосування суб'єктно-середовищного
підходу підвищує ефективність фун-
кціонування усіх каналів взаємодії
суб'єктів освітнього процесу, що за-
безпечує комплексний вплив на соці-
альну активність та особистісний
розвиток (діяльнісний, сенситивний,
когнітивний, інтерактивний, орієнту-
вальний, фізичний).

Ключові слова: середовище,
суб'єкт, освітній процес, суб'єктно-
середовищний підхід, соціокультур-
ний простір, взаємодія.

Summary. The article reveals the
theoretical foundations of the
application of the subject-
environmental approach to the
organization of the socio-cultural space
of the educational institution. This is
done in order to preserve and
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multifaceted development of
educational innovation, ethnocultural
identity and national identity. The
authors emphasize that the subject-
environmental approach involves
interdisciplinary integration of
provisions that determine the specifics
of the development of objects and
principles of the environment, expand
the scope of their influence in the
educational process. In this context, it
is indicated that the school
environment of the educational
institution is a functional space of
interaction of educational entities,
between which the socio-pedagogical
interaction is established. To solve the
tasks, researchers use a set of scientific
methods that ensure the reliability of
results and conclusions: content
analysis – to clarify the state of the
problem, the formulation of a system
of basic concepts and
conceptualization of basic principles;
analysis and synthesis of
philosophical, sociological,
psychological and pedagogical
sources, Internet resources, study and
generalization of the practice of general
secondary education. The authors
point out that the specifics of the
educational process, the unique
atmosphere of the educational
institution, the content of the
educational program, the
professionalism and educational level
of teachers of these institutions
determines the status of education in
the region, affects the formation of a
positive image of the educational
institution, region, country.
Researchers prioritize in the choice of
alternative ways and theoretical and
methodological guidelines for the
formation and development of
innovative educational institutions in
the subject-environmental approach
and the concept of socio-cultural
modernization. The expediency of
applying the subject-environmental
approach increases the efficiency of all
channels of interaction of the subjects
of the educational process, which
provides a comprehensive impact on
social activity and personal
development (activity, sensitive,
cognitive, interactive, orientation,
physical).

Key words: environment, subject,
educational process, subject-
environmental approach, socio-cultural
space, interaction.

  Мета: обґрунтувати та розроби-
ти теоретичні засади застосування
суб'єктно-середовищного підходу до
організації соціокультурного просто-
ру закладу освіти задля збереження
й різноаспектного розвитку освітньої
інноваційності, етнокультурної іден-
тичності і національної самобутності.

Досягнення мети нашої публікації
передбачає вирішення низки завдань,
а саме: здійснити аналіз джерельної
бази та методологічного конструкту
дослідження соціокультурного про-
стору закладу освіти; теоретично
обґрунтувати сутність поняття "со-
ціокультурний простір" з позицій
суб'єктно-середовищного підходу.

The purpose of the research. The
purpose of the article is to scientifically
substantiate and develop theoretical
principles of application of the subject-
environmental approach to the
organization of socio-cultural space of
educational institutions for  the
preservation and multifaceted
development of educational
innovation, ethnocultural identity and
national identity.

Achieving the goal of our
publication involves solving a number
of tasks, namely: to analyze the source
base and methodological structure of
the study of the socio-cultural space
of the educational institution;
theoretically substantiate the essence
of the concept of "socio-cultural space"
from the standpoint of the subject-
environmental approach.

Постановка проблеми в загаль-
ному вигляді. Дослідження історії ук-
раїнської освітньої політики в галузі
загальної середньої освіти в роки не-
залежності України переконує, що
зміни її стратегічних цілей були на-
слідком зміни політичного курсу краї-
ни, яка здобула суверенітет і вибрала
напрям на розбудову національної
системи освіти.

За останні десятиліття модерніза-
ція та реформування системи освіти
України характеризується, з одного
боку, посиленням відповідальності
регіонів за якість освіти та розвиток

освітньої інфраструктури, а з іншо-
го – необхідністю її інтеграції у світо-
вий освітній простір. Сьогодні з'яви-
лися можливості для досліджень кон-
цептуального характеру, що відоб-
ражають реальну історію просторо-
во-часових процесів і зв'язків на їх
сутнісно-концептуальному рівні.

Аналіз досліджень і публікацій.
Вплив середовища на розвиток зрос-
таючої особистості крізь призму ство-
рення освітнього, соціокультурного
простору досліджували Ш. Амо-
нашвілі, О. Анохін, Ю. Бродський,
О.Захаренко, В. Сухомлинський;
вплив культурного середовища –
А.Акуленко, В. Клапчук, А. Троше-
ва, Н. Романченко; освітнього –
О.Берладин, С. Дерябо, В. Левін, В.
Слободчиков; навколишнього сере-
довища – В.Афанасьєв, Г. Тараскіна.

Розглядом поняття "простір" і
його похідних модифікацій займають-
ся на початку 90-х років ХХ ст. Г. Бу-
тенко, Н. Рибка, А. Цимбалару та
інші. У контексті досліджень просто-
рової тематики суттєве значення ма-
ють праці з філософії освіти В. Анд-
рущенка, І. Беха, І. Зязюна, О. Сав-
ченко, І. Фомічової.

Проблеми соціокультурного про-
стору визначено та схарактеризова-
но в наукових розвідках А. Ахіезера,
С. Іконнікова, Н. Крилова, М. Лапіна,
Ю. Мануйлова, О. Смолінської, П.Со-
рокіна, Ю. Степанова, Є. Титова,
А.Цимбалару, В. Цукермана, Н. Ча-
бан, Н. Чекунова, І. Якиманської та
інших.

Теоретичні засади обґрунтуван-
ня поняття "соціокультурний
простір" у педагогічному контексті
представлено в дослідженнях М. Брат-
ко, Л. Коломийченка, С. Кривих, С.
Савченка, Н. Селіванової та інших.

Для вирішення окреслених зав-
дань ми застосовували комплекс на-
укових методів, які забезпечили дос-
товірність результатів і висновків; те-
оретичні: контент-аналіз – для з'ясу-
вання стану розробленості пробле-
ми, формулювання системи базових
понять і концептуалізації основних
положень; аналіз і синтез філософсь-
ких, соціологічних, психолого-педаго-
гічних джерел, інтернет-ресурсів,
вивчення та узагальнення практики
діяльності закладів загальної серед-
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ньої освіти. Дескриптивний (описо-
вий) підхід до аналізу сутності дослід-
жуваних феноменів дозволить зрозу-
міти їхні особливості та розкрити спе-
цифіку.

Виклад основного матеріалу дос-
лідження. Спроби багатьох країн
Європи побудувати єдиний глобаль-
ний соціокультурний простір стика-
ються з певним опором та низкою
перешкод щодо реалізації цього муль-
тикультурного проєкту, позаяк від
початку ХХІ ст. все більшого поши-
рення набирає процес вивчення рег-
іональних і локальних особливостей
соціокультурного простору певних
територій.

Простір у сучасній гуманітарній
науці набуває характеру метафори,
яка описує різноманітні "простори"
та "середовища" як у фізичній про-
тяжності, так і в її ментальній або ж
віртуальній сутності (Кісіль, 2006),
проте аналіз змістового наповнення
не дозволяє різнобічно та цілісно
описати це соціально-культурне яви-
ще, чітко визначити його межі, дати
розгорнуті характеристики. Поняття
"простір" є найбільш придатним до
опису феноменів, які мають якісні ха-
рактеристики протяжності, осмисле-
ності та представництва. З'явившись
як філософська категорійна одиниця,
простір став предметом досліджень
різних галузей наукових знань, роз-
виваючись у філософській, соціо-
логічній та культурологічній площи-
нах.

Термін "простір" має тривалу
історію застосування в соціально-гу-
манітарних дисциплінах і співвідно-
ситься з поняттями "освітня систе-
ма", "неперервна освіта", "освітні
стандарти", "соціальні інститути ос-
віти". Для з'ясування його сутності
виокремлюють три напрями:

• об'єктний (картина світу як су-
купність зовнішніх об'єктів);

• суб'єктний (світ як відображен-
ня емоційно-почуттєвої сфери та
міркувань суб'єктів);

• діяльнісний (суб'єкт і об'єкт об-
'єднує діяльність, що створює не
лише речі, а й їх сенс) (Веряев & Ша-
лаев, 1998, с. 20).

Утворення простору – результат
еволюції освітніх середовищ на основі
комунікації. "Спеціальним чином

організовані, структуровані, соціалі-
зовані освітні середовища, що вико-
нують функції з трансляції соціаль-
ного й індивідуального досвіду, над-
бань культури, перетворюються на
освітній простір і становлять його
суть", – зазначають І. Шалаєв, А. Ве-
ряєв (Веряев & Шалаев, 1998, с. 17).

Поняття "соціокультурний
простір" розглядають у розрізі:

• актуальних проблем соціальної
педагогіки як взаємодія школи (педа-
гогічного колективу), шкільного се-
редовища, сім'ї школярів (родина),
громадських організацій;

• освітнього менеджменту – як
організація громадського державно-
го управління закладами освіти, виз-
начення стратегій та механізмів роз-
витку;

• психології та праксеології - як
організація інформаційно-методич-
ного супроводу та підтримки діяль-
ності педагогічних працівників, забез-
печення професійної мобільності та
фахового розвитку;

• з аксіологічних позицій – як фор-
мування всебічно розвинутої особи-
стості зі сформованими ціннісними
орієнтаціями та морально-духовни-
ми нормами, з урахуванням педаго-
гічних, ергономічних, санітарно-
гігієнічних, вітальних, морально-етич-
них, дидактичних вимог до освітньо-
го процесу.

До визначальних характеристик
соціокультурного простору з подаль-
шою проєкцією на діяльність гро-
мадсько-активної школи як інновац-
ійного закладу належать: здатність до
самовідтворення і самооновлення
відповідно до потенційних можливо-
стей усіх механізмів, складових еле-
ментів цього простору; інноваційний
характер розвитку соціокультурного
простору згідно з нововведеннями та
вимогами суспільства до сучасного
закладу освіти, який забезпечує на-
дання якісних освітніх послуг насе-
ленню; соціально-педагогічне парт-
нерство та взаємодія учасників осві-
тнього процесу і суб'єктів соціокуль-
турного простору (характер взає-
модії між учнями та вчителями); спе-
цифічні особливості освітньої траєк-
торії індивідуального розвитку учня.

Соціокультурний простір закладу
освіти дослідниця О. Алексєєва роз-

глядає "як певне місце (просторова
характеристика), де суб'єктивно за-
дається множина стосунків та зв'язків,
що і створює умови для забезпечен-
ня доступу всіх школярів до тих чи
інших складників освітньо-культурної
інфраструктури міста чи села, для
більш вільної консолідації зусиль
школи та соціального оточення. Не-
перервність соціокультурного про-
стору пов'язана не з предметною
організацією освітнього процесу, а з
ціннісно-мотиваційною сферою, що
дозволяє подолати реальну диск-
ретність формальної освіти" (Алекс-
єєва, 2016, с. 114).

У цьому контексті наголошуємо,
що шкільне середовище закладу осв-
іти виступає функціональним про-
стором взаємодії суб'єктів освіти, між
якими встановлюється соціально-пе-
дагогічна взаємодія, і який за певних
умов, на думку А. Каташова, "може
розглядатися як структурний компо-
нент моделі соціокультурного про-
стору, в якому відбувається станов-
лення особистості" (Каташов, 2000,
с. 16).

Розгляд механізмів побудови со-
ціокультурного простору сучасного
закладу загальної середньої освіти
(ЗЗСО) вважаємо об'єктивним з точ-
ки зору двох позицій:  квінтесенція
соціального і культурного просторів;
диференціація соціокультурного
простору з поступовим виокремлен-
ням його мікро- і макрорівнів. Ос-
кільки в межах мікрорівня реалізуєть-
ся регіональна освітня політика з ура-
хуванням освітніх традицій, специфі-
чних властивостей розміщення
(міський, сільський, рівнинний, висо-
когірний, важкодоступний, віддале-
ний від центру, урбанізований тощо),
досвіду сталого розвитку регіону, то
формується єдиний неподільний со-
ціокультурний простір країни, у ме-
жах дії якого "внутрішні регіони" є
невіддільною складовою простору.

Поняття "середовище" увійшло
до системи педагогічних наук і
співвідноситься з такими термінами,
як освітня система, освітня структу-
ра, неперервна освіта, освітні стан-
дарти, соціальні інститути освіти,
шкільне середовище, батьківське се-
редовище тощо.

Оскільки середовище розгля-
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дається як "предметна дійсність, у
якій існують різні "інститути соціалі-
зації" (сім'я, школа, друзі, спільноти
за інтересами, трудові колективи),
діють великі й малі соціальні групи,
залучаючи особистість через спільну
діяльність і систему відносин до над-
бання суспільно-історичного досві-
ду" (Кісіль, 2006). Середовище заз-
вичай подають і як засіб, і як чинник
розвитку соціальної активності його
суб'єктів завдяки здобутому соціаль-
ному досвіду, що набувається у про-
цесі соціалізації. Шляхом пізнання се-
редовища суб'єкт опановує різно-
манітні правила і прийоми взаємодії,
норми поведінки, загальноприйняті
морально-духовні цінності соціуму.

Суб'єктно-середовищний підхід
передбачає міжпредметну інтеграцію
положень, які визначають специфіку
розвитку об'єктів і принципів діяль-
ності середовища, розширюючи та-
ким чином сферу їх впливу в освіт-
ньому процесі.

Суб'єктний підхід – це своєрідна
інформаційно-методична орієнтація
щодо пізнавальної і практико зорієн-
тованої діяльності, яка спрямовуєть-
ся на становлення зростаючої особи-
стості як суб'єкта, що здатний до са-
морозвитку і самоорганізації.

Середовищний підхід – цілеспря-
моване використання та чіткий облік
виховного, освітнього і просвітниць-
кого потенціалу середовища в сучас-
ному освітньому процесі. Суб'єктно-
середовищний підхід сприяє увираз-
ненню методологічної спрямова-
ності професійної діяльності педаго-
гічних працівників, яка націлена на
вдосконалення розвивально-пізна-
вального потенціалу взаємодії суб'-
єкта і середовища.

Специфіка організації освітнього
процесу, унікальна атмосфера закла-
ду освіти, наповнення змістового кон-
тенту освітньої програми підготовки
школярів, фаховість й освітньо-мето-
дичний рівень педагогів цих закладів
визначають у комплексі рівень осві-
ти в регіоні та імідж конкретної гро-
мадсько-активної школи в об'єднаній
територіальній громаді, регіоні,
країні.

Характерними рисами розвитку
шкіл такої формації є робота педаго-
гічного колективу, піклувальної ради,

батьків та громадськості над форму-
ванням позитивного іміджу школи як
опорного закладу в освітньому ок-
рузі (маркетингова діяльність, зап-
ровадження інноваційних форм
організації роботи, цифровізація, за-
стосування новітніх мультимедійних
технологій, організація спільної нау-
ково-дослідницької діяльності на за-
садах педагогіки партнерства, інтег-
рації знань та соціальної взаємодії,
що в комплексі сприяє інноваційним
перетворенням від загальнодержав-
ного до регіонального та особистіс-
ного рівня).

Пріоритетом у виборі альтерна-
тивних шляхів та теоретико-методо-
логічних орієнтирів становлення і
розвитку інноваційних закладів осві-
ти вважаємо суб'єктно-середовищ-
ний підхід та концепцію соціокультур-
ної модернізації.

Суб'єктно-середовищний підхід
(М. Братко, Л. Новикова, Ю.  Мануй-
лов, В. Ясвін та ін.) характеризує
цілісну систему дій суб'єкта в певно-
му середовищі, що приводить до пе-
ретворень цього середовища шляхом
якісної взаємодії та взаємовпливу
суб'єкта і середовища.

Відтак концепція соціокультурної
модернізації (А. Асмолов, Г. Аване-
сов, Є. Заїр-Бек, І. Кондракова) уви-
разнює такі дієві механізми: збере-
ження національних традицій шляхом
модернізації їхніх форм та методів
застосування в освітньому процесі;
розвиток сучасної структури суспіль-
ства й економіки (проблеми сталого
розвитку регіонів); поєднання етно-
культурних традицій і сучасного роз-
витку системи освіти (наповнення
етнокультурним змістом освітніх
програм, шкільних підручників);
адаптація етнокультурних надбань до
сучасних вимог модернізації
шкільної освіти (соціокультурний
контекст Концепції "Нова українська
школа"); структурна трансформація
традицій у контексті реформування
системи освіти; модернізація освіт-
ньої системи, що зумовлює розвиток
інноваційних процесів.

За А. Асмоловим, "соціокультур-
на модернізація системи освіти є про-
відною соціальною діяльністю сус-
пільства щодо створення соціальних
установок, норм, ціннісних орієн-

тацій, стереотипів поведінки" (Асмо-
лов, 1996).

З позицій суб'єктно-середовищ-
ного підходу, компонентами соціо-
культурного простору ЗЗСО виок-
ремлюємо сфери: інтелектуально-
пізнавального розвитку особистості;
духовно-морального розвитку; фор-
мування ціннісних орієнтацій; твор-
чої активності та саморозвитку мо-
лодої людини; комунікативної взає-
модії; цифрової грамотності та діджи-
талізації освітнього процесу; інфор-
мації, візуалізації та комунікації; ме-
дійного простору та медіаресурсів;
організованого дозвілля та творчості;
соціальної взаємодії і педагогіки парт-
нерства; просторової організації ос-
вітнього процесу.

Зазначені компоненти (сфери)
соціокультурного простору школи як
інноваційного закладу загальної се-
редньої освіти актуалізуються і спря-
мовуються на розвиток, саморозви-
ток й успішну самореалізацію зрос-
таючої особистості.

Відповідно до провідних критеріїв
ефективності функціонування сучас-
ної школи визначаємо: критерії
організаційно-дидактичного характе-
ру (Н. Бібік, О. Савченко, Г. Шевчен-
ко, В. Шаркунова, В. Ясвін та ін.); кри-
терії ефективності організації освіт-
нього процесу (О. Кондур, Г. Михай-
лишин, Т. Семенюк, І. Ящук та ін.);
критерії результативності діяльності
(І. Зязюн, Л. Колесникова, С. Шишов
та ін.). Усі вони мають переважно
нормативно-регулювальний харак-
тер.

Успішність діяльності закладу ос-
віти залежить від оптимального по-
єднання внутрішніх і зовнішніх
функцій. До внутрішніх функцій
відносимо: "розвивальну, комуніка-
тивну, прогностичну, стимулюючу
функції, які пов'язані із системою все-
бічного розвитку зростаючої особи-
стості. Зовнішні функції характеризу-
ють роль і значення закладу загаль-
ної середньої освіти на ринку освітніх
послуг регіону (області, району,
міста, села, громади), яким прита-
манні налагоджені зв'язки з іншими
освітніми системами та шкільними
середовищами" (Червінська, 2020).

Відповідно до визначених
внутрішніх і зовнішніх функцій, бага-
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тоаспектний процес організації со-
ціокультурного простору інновацій-
ної школи передбачає етапи, які
умовно розподіляються на: етап ста-
новлення простору; етап функціону-
вання соціокультурного простору;
етап аналізу діяльності закладу осві-
ти в умовах соціокультурного про-
стору; етап корекції та вдосконален-
ня освітньої діяльності.

Структура соціокультурного
простору є динамічно-цілісною сис-
темою компонентів: цільового,
змістового, процесуально-діяльніс-
ного, аксіологічного, результативно-
го, предметно-практичного та інтег-
раційного, інноваційного компо-
нентів, які перебувають у певній
ієрархічній залежності.

Цільовий компонент зумовлює
скерованість суб'єктів освітнього
простору на визначення провідних
цілей діяльності. Процес цілепокла-
дання, пов'язаний з різними видами
планування роботи закладу освіти,
передбачає: визначення стратегій та
механізмів, цілей і завдань, які реалі-
зуються шляхом планування освітнь-
ого процесу та розробки оператив-
них моделей випускника. Очікувані
результати – це готовність суб'єктів
закладу освіти до надання освітніх
послуг здобувачам освіти та високий
рівень сформованості інноваційної
компетентності, базуючись на аксіо-
логічних засадах розвитку особис-
тості школяра – учня гірської школи.

Змістовий компонент характери-
зує контент освітніх програм та
сутність діяльності педагогічного й
учнівського колективів, спрямованих
на наскрізну реалізацію сплановано-
го змісту роботи ЗЗСО. Змістовий
компонент втілюється крізь призму
авторських концепцій, програм інно-
ваційного розвитку, створення мо-
дерного програмного, навчально-
методичного забезпечення, розроб-
лення авторських програм, підруч-
ників, елективних курсів, підвищен-
ня ефективності їх застосування.

Процесуально-діяльнісний ком-
понент розкриває специфіку діяль-
ності закладу загальної середньої ос-
віти шляхом забезпечення оптималь-
ного поєднання змісту і форми та
реалізацію чітко продуманих поетап-
них дій і завдань науково-дослідниць-

кого, творчо-пошукового та практи-
ко-зорієнтованого характеру.

Результативний компонент підво-
дить символічний підсумок застосу-
вання використання інноваційних
методів, форм і технологій, цілей та
видів діяльності, які проявляються
крізь призму показників позитив-
ності результатів, стабільності по-
зицій. До ключових показників якості
діяльності закладу освіти належать:
рівень сформованості ключових ком-
петентностей, міцності знань, мо-
рально-духовних цінностей особис-
тості школяра (Леонова, 2006).

Аксіологічний компонент перед-
бачає усвідомленість суб'єктами ос-
вітнього процесу ціннісних орієн-
тацій, ціннісних спрямувань шляхом
побудови програми поведінки як
механізму усвідомлення системи (ак-
сіологічних) загальнолюдських цінно-
стей.

Предметно-практичний компо-
нент визначає суспільну спрямо-
ваність результатів праці, участь
суб'єктів простору в різноманітних
акціях з метою досягнення результатів
та формування предметно-практич-
ної компетентності.

Інтеграційний компонент розкри-
ває сутність взаємопроникнення та
взаємодію різноманітних явищ, про-
цесів, видів діяльності, які відбувають-
ся в закладі освіти. Передбачає об'-
єднання в єдине ціле ізольованих ра-
ніше частин елементів знань, прак-
тичних навичок та вмінь, що супро-
воджуються певними труднощами та
покращенням (зміцненням) взає-
модії.

Інноваційний компонент характе-
ризується прагненням до нововве-
дення, готовністю забезпечити успіх
інноваційної діяльності, ефективністю
комунікацій, можливостями мето-
дичного ресурсу і якості організа-
ційно-управлінських рішень. З часом
педагогічні нововведення (у вихо-
ванні, навчанні, громадсько-держав-
ному управлінні) перетворюються у
шкільні традиції (стиль життя школи)
(Бачинська, 2007).

Структурні складові соціокуль-
турного простору закладів загальної
середньої освіти у контексті ідей суб'-
єктно-середовищного підходу пред-
ставлено у вигляді трьох векторів-ко-

ординат:
• суб'єкти розвитку (учні, педаго-

ги, представники сфери освіти, діячі
культури);

• система безперервної освіти,
складовими якої є загальна освіта,
допрофільна й профільна підготовка
(факультативи, майстер-класи, курси
за вибором, творчі об'єднання, трен-
інги тощо);

• багатопланові види діяльності
(навчально-пізнавальна, навчально-
професійна, творча, науково-дослід-
ницька діяльність), які виконують
особистісно розвивальну функцію у
розвитку особистості.

Соціокультурний простір ЗЗСО
певної місцевості (високогірні шко-
ли Карпат, степові школи Херсонщи-
ни, приморські школи Одещини та
Миколаївщини, школи лісового По-
лісся та ін.) загалом характеризуєть-
ся не лише належністю до місця роз-
ташування (гірські, низинні, степові,
рівнинні), а й створенням автентич-
ної шкільної спільноти (учні, педаго-
ги, батьки школярів, представники
громадськості, місцеве населення),
спрямованої на інтелектуальне зрос-
тання, творчий особистісний розви-
ток, формування морально-духовних
засад й особистісних цінностей шко-
лярів, професійний саморозвиток та
фахове зростання педагогів у процесі
спільної колективно-творчої життє-
діяльності в умовах певного середо-
вища. Адже виходячи з трактувань
суб'єктно-середовищного підходу,
середовище – це не тільки засіб роз-
витку особистості, але і сфера впли-
ву, завдяки якій збагачується досвід її
життєдіяльності. За влучним тракту-
ванням М. Братко, "суб'єктно-сере-
довищний підхід – це методологічна
орієнтація пізнавальної та практичної
педагогічної діяльності, що спрямо-
вується на ґрунтовне ознайомлення
й творче використання розвивально-
го, етнокультурного потенціалу взає-
модії суб'єкта і середовища" (Брат-
ко, 2015).

За визначених обставин, середо-
вище має вплив на суб'єкт за умови
взаємодії з ним. Оскільки середови-
ще з позицій суб'єктно-середовищно-
го підходу характеризується як про-
відний засіб, вагомий показник роз-
витку, дієвий продукт соціальної ак-
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тивності та взаємодії усіх учасників
освітнього процесу. Доцільність зас-
тосування суб'єктно-середовищного
підходу підвищує ефективність фун-
кціонування усіх каналів взаємодії
суб'єктів освітнього процесу, що за-
безпечує комплексний вплив на со-
ціальну активність та особистісний
розвиток (діяльнісний, сенситивний,
когнітивний, інтерактивний, орієнту-
вальний, фізичний).

Соціокультурний простір школи,
унікальний за своїм етнокультурним
наповненням регіонів України (Буко-
вина, Поділля, Закарпаття, Прикар-
паття, Поділля, Слобожанщина
тощо), містить значний педагогічний
і художньо-естетичний потенціал для
творчого пізнання, здобуття додатко-
вої освіти, розвитку професійно мо-
тивованих умінь, навичок, компетен-
тностей. Ознайомлення зростаючої
особистості із середовищем розпо-
чинається в ранньому дитинстві з
вигляду її будинку, двору, гір, рівнин,
озер і річок, унікального географіч-
ного природного ландшафту, з па-
м'ятками сакрального та фольклор-
ного мистецтва, родинного оточен-
ня. Навчити молоду людину жити в
гармонії з цим середовищем, ціну-
вати й берегти його, отримувати від
нього позитив для свого духовного
та інтелектуального розвитку є стра-
тегічним завданням не тільки для ро-
дини, школи і ЗМІ, а й усіх суб'єктів
державної освітньо-культурної полі-
тики.

Висновки та перспективи по-
дальших досліджень. Робота над
вивченням специфіки суб'єктно-се-
редовищного підходу до теоретико-
методологічних засад функціонуван-
ня закладу освіти сприяє вироблен-
ню дієвих механізмів становлення
соціокультурного простору, які за-
безпечують реалізацію інноваційних
концепцій розвитку закладів освіти,
що функціонують на різних терито-
ріях, набирає своєї популярності. Це
зумовлюється актуальною потребою
усіх здобувачів освіти в наданні якіс-
них освітніх послуг, зростаючої зна-
чущості школи як центру освіти і
культури, місця збереження і розвит-
ку автентичного мистецтва, унікаль-
них етнічних традицій та історії.
Аналіз теоретико-методологічних за-

сад організації соціокультурного
простору сучасної ЗЗСО уможливив
розкриття сутності концептуально-
методологічних засад організації її
діяльності, сприяв увиразненню ме-
ханізмів становлення та розвитку
соціокультурного простору закладу
освіти такої формації, розкриттю ре-
ального стану психолого-педагогіч-
ної діяльності та інституційної
підтримки, з'ясуванню сутності суб'-
єктно-середовищного підходу до
його організації та функціонування.

Подальші наукові напрацювання
пов'язуємо з дослідженнями пробле-
матики освітнього потенціалу соціо-
культурного розмаїття регіонів Украї-
ни, їх виховними та освітніми впли-
вами на формування особистості.
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