
(48), 2019№ 2(53), 2021     ОСВІТНІ ОБРІЇ18

УДК 378.10 ЮРІЙ КОЗЛОВСЬКИЙ, доктор педагогічних наук, професор,
завідувач, кафедра педагогіки та інноваційної освіти,

Національний університет "Львівська політехніка", Україна
ORCID 0000-0003-1006-0130

Yuriy.m.kozlovskiy@lpnu.ua
НАТАЛІЯ ВОВЧАСТА, докторка педагогічних наук, доцентка,
доцентка, кафедра іноземних мов, Національний університет

"Львівська політехніка", IТ СТЕП Університету, Україна
ORCID ID 0000-0001-9562-8244

natvovchasta@gmail.com
АНДРІЙ ЦЮПРИК, доктор педагогічних наук, доцент, доцент,

кафедра практичної психології та педагогіки, Львівський
державний університет безпеки життєдіяльності, Україна

ORCID ID 0000-0002-2921-7778
tsarob@ukr.net

ОСОБЛИВОСТІ НАУКОВОЇ ОСВІТИ ВИКЛАДАЧА ВИЩОЇ ШКОЛИ

YURIY KOZLOVSKYI, Doctor of Pedagogical Sciences, professor, Head
of Department of Pedagogics and Social Management, National

University "Lviv Polytechnic", Lviv, Ukraine
NATALIIA VOVCHASTA, Doctor of Pedagogical Sciences, associate
professor, associate professor of Department of Foreign Languages,

National University "Lviv Polytechnic", IT STEP University, Ukraine
ANDRII TSIUPRYK, Doctor of Pedagogical Sciences, associate

professor, associate professor of Department of Applied Psychology
and Pedagogy, Lviv State University of Life Safety, Ukraine
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У статті наголошується на важ-
ливості діяльності викладача вищої
школи, який має високу соціальну
значущість і посідає одне з централь-
них місць у державотворенні, фор-
муванні психологічної культури осо-
бистості, національної свідомості та
духовної культури українського сус-
пільства. Представлено базові етапи
освіти. Описано біфункціональність
наукової освіти як сферу освіти і на-
уки, що перетинаються. Виявлено
особливості наукової роботи викла-
дача в умовах закладу вищої освіти.

Ключові слова: викладач, осві-
та, наукова діяльність, заклад вищої
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Summary. The importance of the
activity of academic lecturer of higher
educational establishment who has a
social significance and takes a key role
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in the country and formation of
personality's psychological culture,
national consciousness and spiritual
cul ture of Ukrainian society is
emphasized. The major stages of
education are presented in the article.
The functionality of scienti fic
education as a sphere of education
and science which are crossing is
shown. The special peculiarities of the
scientific work of the academic lecturer
in the condition of the higher
educational establishment are given.
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education, scientific activity, higher
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Мета: обґрунтувати сутність та
виявити особливості наукової осві-
ти викладача закладу вищої освіти.

Постановка проблеми в загаль-
ному вигляді. Професія педагога
сформувалася в найдавніші часи і
пройшла тривалий час еволюції, заз-

наючи суттєвих змін. Поступово у
процесі становлення і розвитку уні-
верситетської освіти "викристалізо-
вувалися уявлення про те, які якості
повинна мати людина, що обирає
викладацьку діяльність, які функції
повинен виконувати викладач закла-
ду вищої освіти (далі ЗВО), система-
тизувалися в статутах освітніх зак-
ладів його права й обов'язки"
(Мірошник, 2014). Перспективним
для вищої освіти сьогодні є створен-
ня єдиного європейського освітньо-
го простору, що має сприяти підви-
щенню якості освіти, професіоналі-
зму педагогів, надання пріоритет-
ності науковій діяльності студентів і
викладачів тощо.

На сучасному етапі відбуваєть-
ся радикальний перехід від навчаль-
но-освітнього до науково-освітньо-
го процесу. Методи викладання в си-
стемі вищої освіти мають базуватись
на принципах забезпечення єдності
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навчальної і науково-дослідницької
діяльності викладачів та студентів як
фундаментальної умови засвоєння
студентами наукового методу, з од-
ного боку, та розвитку професіона-
лізму викладачів – з іншого. Наукова
освіта є особливою базовою галуз-
зю освіти спільно із загальною і про-
фесійною освітою та закономірним
підсумком розвитку педагогіки як
розвитком здібностей до наукової
творчості.

Аналіз досліджень і публікацій.
У вищій школі проводиться значна
робота з наукової підготовки сту-
дентів, аспірантів, докторантів і вик-
ладацького складу загалом, однак,
мова далеко не завжди ведеться про
цілеспрямовану підготовку особис-
тості до наукової діяльності. Сьогодні
"не можна стверджувати, що теорія
наукової освіти вже розроблена на-
лежною мір. Висновок про те, що
наукова освіта є особливою базо-
вою галуззю освіти поряд із загаль-
ною і професійною освітою, є зако-
номірним підсумком розвитку педа-
гогіки" (Леднев, 2002). Традиційно
наукову підготовку зазвичай зарахо-
вували до вищої фази професійної
освіти.

Проте науковій освіті притаманні
риси, що у функціональному сенсі
виходять за рамки загальної і про-
фесійної освіти: наукова освіта має
своє особливе особистісне і соціаль-
не призначення, свою домінантну
функцію і відповідно свою лінію
змісту освіти, а саме розвиток
здібностей до наукової творчості.
Тому маємо підстави вважати нау-
кову освіту особливою разом із за-
гальною і професійною, вважати
видом і галуззю освіти.

Проблемі наукової та освітньої
діяльності ЗВО присвячена низка пе-
дагогічних досліджень (Р. Гуревич,
В. Лєдньов, О. Мартиненко, О. Ми-
китюк, О. Рассомахіна, В. Степашко,
А. Таньшина, П. Горкуненко, Г. Кло-
вак, Н. Люткін, Ю. Татарінов, А.
Щербаков); висвітлена і науково-
проєктна діяльність у ЗВО (С. Гон-
чаренко, Г. Добров, В. Петрук та ін.).
Водночас питання наукової освіти
залишається малодослідженим, що
й зумовило вибір тематики пропо-
нованої статті.

Виклад основного матеріалу.
Викладач вищої школи покликаний
підготувати до майбутньої профес-
ійної діяльності спеціаліста з відпов-
ідною системою професійних знань,
умінь, якостей, а також молодих на-
уковців, що виконуватимуть повно-
цінно функції науково-педагогічних
працівників. Виділяються два напря-
ми інтеграції науки та освіти: "осві-
ти до науки" і "науки до освіти" (Мер-
жанов, 2005). Перший напрям у
ЗВО діє вже давно та надійно, оск-
ільки студенти разом з викладачем
завжди займаються дослідницькою
роботою, другий напрям виглядає
слабшим, оскільки організація
освітніх "осередків" у науково-дос-
лідних інститутах і передача з їх до-
помогою відомостей про досягнен-
ня сучасної науки викладацькому
активу та молоді, котра навчається,
ведеться неефективно та в обме-
женій кількості.

Тематика наукових досліджень у
ЗВО здебільшого має галузеве спря-
мування. Водночас подекуди панує
хибне уявлення, що проблеми освіти
та педагогічної науки є прерогативою
суто педагогічних університетів і спец-
іалізованих кафедр. Це зумовлює од-
носторонній підхід до оцінювання
професійних якостей працівників зак-
ладу вищої освіти, коли їхні педагогічні
та галузеві знання й уміння розгляда-
ються ізольовано. Трапляються випад-
ки, коли талановитий науковець з ви-
сокими якісними та кількісними по-
казниками наукової діяльності не має
достатніх знань з педагогіки та психо-
логії, а прекрасний педагог – посе-
редні знання про розвиток галузевої
науки.

Масовий характер наукових про-
фесій зумовлює дві різні тенденції:
надмірного зростання функцій чис-
того навчання у ЗВО і відриву
фахівців науково-дослідних установ
від завдань навчання студентської
молоді. Специфічна атмосфера на-
укового навчання, якому властива
широта мислення, причому увага
учасників ще не поглинута завдан-
нями строгої спеціалізованої праці,
повинна сприяти виникненню дис-
кусій і зміні основ в парадигмах на-
укового знання (Лайтко,1997). У
систематичному контакті визначних

учених із студентами старших
курсів, аспірантами і стажистами
виникає ядро класичної наукової
школи, якщо для цього є передумо-
ви в об'єктивному розвитку певної
галузі наукового дослідження.

Був час, коли навчальну
діяльність, тобто практику навчання
і виховання, протиставляли науці,
власне науковому дослідженню.
Уважалося, що наука веде безперер-
вний пошук, бореться проти будь-
якої рутини, що тільки їй притаманні
творчі засади, а школа, зокрема
вища, натомість бере лише устале-
не та перевірене, тобто те, що не
підлягає сумніву і є інституцією кон-
сервативною (Бопко, 2014). Але су-
часна практика доводить, що ця су-
перечність певною мірою штучна, і
саме дослідницький компонент збли-
жує науковий пошук і навчально-
виховний процес, саме він стимулює
творчий підхід у практичній діяль-
ності, що сприяє творчості науковій.
Тому в освітній практиці особливої
уваги набувають дослідницькі ком-
поненти, які поступово стають дуже
важливим складником педагогічної
діяльності кожного педагога.

У наші дні "кістяк системи осві-
ти, свого роду кристалічну гратку
складають три базових галузі (за-
гальна, професійна й наукова осві-
та), які є системотвірними як по вер-
тикалі, так і по горизонталі. Інакше
кажучи, кожна з них виступає в за-
гальній системі освіти двояко. По-
перше, усі вони є наскрізними лінія-
ми, що проходять через послідовні
щаблі й етапи освіти. По-друге, кож-
на з них домінує на одному з етапів
освіти, визначаючи його специфіку"
(Леднев, 2002). На третьому етапі
домінує лінія наукової освіти. Дві
інших наскрізних лінії (загальна і
професійна освіта) проходять і че-
рез щаблі третього етапу: загальну
освіту у вигляді таких предметів, як
філософія та іноземна мова, що вив-
чаються в аспірантурі, а також у
тому, що формуються якості особи-
стості, пов'язані з прогнозуванням,
є найбільш загальними з усіх загаль-
ноосвітніх.

Професійна освіта проявляється
на цьому етапі як і поглиблення спе-
ціалізації за допомогою обрання ви-
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шівської тематики дослідження. Іна-
кше кажучи, наукова освіта містить
риси загального і професійного, але
за домінантною ознакою є особли-
вим етапом – науковою освітою.

Кожен з базових етапів освіти
поділяється на ступені. Загальна ос-
віта має три ступені – початкову, ос-
новну і старшу. Другий етап – про-
фесійна освіта – теж має три ступені
(початкову, середню і вищу). Третій
етап, тобто наукова освіта, передба-
чає два послідовних ступені – аспі-
рантуру і докторантуру.

Говорячи про термінологію, слід
зауважити, що наукова освіта не зво-
диться до аспірантури й докторанту-
ри, маючи у своєму складі дуже роз-
винену пропедевтичну частину, що
охоплює все попереднє життя люди-
ни (Леднев, 2002). Наукова освіта за
своєю природою біфункціональна,
оскільки належить одночасно до двох
системоутворювальних соціальних
інститутів – науки та освіти, і є сфе-
рою їх перетину. Інакше кажучи, з од-
ного боку, це сфера науки, з іншого –
сфера освіти, що відображено в назві
"наукова освіта", яка складається з двох
ключових слів.

Нині ставлення до наукового ви-
робництва як професії обумовлено
передусім тим, що "серед молоді
дуже поширене уявлення, що наука
стала чимось на зразок арифметич-
ної задачі, що вона створюється в ла-
бораторіях або за допомогою стати-
стичних картотек одним тільки хо-
лодним розумом. Однак людині по-
трібна ідея, і до того ж ідея вірна. Зви-
чайно, розрахунок теж є необхідною
умовою. Науковець повинен прими-
ритися також з тим ризиком, яким
супроводжується будь-яка наукова
робота: прийде "натхнення" або не
прийде. Комерсанту або великому
промисловцеві без "комерційної
фантазії", тобто без вигадки, краще
залишатися технічним чиновником;
він ніколи не створить організацій-
них нововведень" (Вебер, 1990).
Зроблене в галузі науки застаріє че-
рез 10 чи 50 років: такий зміст науко-
вої роботи, що становить її специ-
фічну відмінність від всіх інших еле-
ментів культури.

У ЗВО проводиться значна робо-
та з наукової підготовки студентів,

аспірантів, докторантів і викладаць-
кого складу загалом. Ідеться про
цілеспрямовану підготовку особис-
тості до наукової діяльності як до ос-
новної чи суміжної професії. Ура-
ховуючи складність і значущість роз-
робки педагогічної системи науко-
вої діяльності ЗВО та її підґрунтя -
теорії педагогіки наукової діяльності,
першочерговим завданням є об-
ґрунтування теоретико-методологі-
чних положень моделювання цієї
системи та підсистем.

На основі аналізу сутності нау-
кової діяльності виявлено її особли-
вості в умовах ЗВО: безпoсередня
участь учасників навчального про-
цесу в науково-дослідницькій ро-
боті; взаємовплив наукового й осві-
тнього процесів у ЗВО; єдність га-
лузевих і педагогічних знань сучас-
ного науково-педагогічного праців-
ника ЗВО; забезпечення зв'язків на-
уково-дослідницької роботи з на-
вчально-виховним процесом; коор-
динація наукової діяльності ЗВО в
науковим відділом, який забезпечує
науково-організаційну складову
діяльності, здійснює міжнародні
зв'язки, забезпечує підвищення ква-
ліфікації викладачів та організовує
спільну науково-дослідницьку робо-
ту викладачів і студентів, надає кон-
сультаційну допомогу в науково-
дослідницькій роботі; оптимізація
співвідношення наукової й освітньої
діяльності викладачів; організація
наукових, науково-практичних кон-
ференцій, науково-методичних сем-
інарів, науково-дослідницьких та
інших видів робіт учасників навчаль-
но-виховного процесу; підготовка
науково-педагогічних кадрів вищої
кваліфікації та підвищення наукової
кваліфікації професорсько-викла-
дацьких кадрів; поєднання наукової
та навчальної діяльності викладачів і
студентів; практична спрямованість
наукової діяльності колективу ЗВО
на потреби виробництва, бізнесу
тощо.

Для науковця предметом праці є
процес перетворення і, насамперед,
одержання нових знань з перспек-
тивою їх подальшого застосування.
Відносно інваріантними є засоби на-
уково-педагогічної праці, що мають
низку спільних характеристик для

всіх ЗВО. Однак можна визначати
засоби науково-галузевої праці за од-
нопрофільними навчальними закла-
дами. Професійні обов'язки часто
відображені в посадовій інструкції і
вказують на основні форми актив-
ності працівника як обов'язкові
складники змісту його професійної
діяльності. Для наукового працівни-
ка ЗВО ці обов'язки в реальних умо-
вах є достатньо невизначеними та
непосильними. Якщо формально
професійно-педагогічні обов'язки
викладача у ЗВО є доволі чіткими й
однозначними, то вимоги до його
науково-педагогічної діяльності най-
частіше зводяться лише до написан-
ня певної кількості методичних ре-
комендацій чи наукових статей. При-
чому, часто ця наукова продукція
має низку суттєвих недоліків: у га-
лузі педагогічних наук методичні
рекомендації, зазвичай, є ненаукови-
ми (не містять нове знання), а скор-
іше, дидактичними матеріалами, які,
будучи корисними для викладачів,
усе ж не можуть належати до науко-
вих праць.

У свою чергу, продукція науко-
во-галузевої діяльності викладача
ЗВО теж далеко не завжди є науко-
вою. Дослідники, котрі мають вагомі
здобутки у галузі непедагогічних,
профільних для певного ЗВО наук,
часто вважають педагогічну
діяльність "додатковим навантажен-
ням", а іноді просто неспроможні
передати власні досягнення студен-
там, грамотно трансформувати
одержане ними наукове знання в на-
вчальне. Спостерігається і проти-
лежне явище: коли викладач відмінно
виконує педагогічні функції, на-
томість неспроможний на належно-
му рівні брати на себе науково-га-
лузеві та науково-педагогічні обо-
в'язки.

Висновки та перспективи по-
дальших досліджень. Перехід вищої
школи від навчально-освітнього до
науково-освітнього процесу актуа-
лізує необхідність розвитку теорії на-
укової освіти як особливої базової
галузі освіти разом із загальною і
професійною. У вищій школі прово-
диться значна робота з наукової
підготовки студентів, аспірантів, док-
торантів і викладацького складу за-
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галом, однак ідеться про цілеспря-
мовану підготовку особистості до
наукової діяльності. Оскільки нині
педагогіка характеризується поси-
ленням інтеграційних процесів, нау-
кова освіта органічно поєднує риси
загальної і професійної освіти, є їх
логічним продовженням. У цьому
контексті наукова діяльність закладу
вищої освіти розглядається як комп-
лексна діяльність, яка містить про-
фесійно-галузеву, професійно-педа-
гогічну та загальнонаукову складові:
органічне поєднання усіх трьох скла-
дових на основі загальнонаукової
формує на стику педагогічної науки
і загального наукознавства педагогі-
ку наукової діяльності.

До подальших напрямів дослід-
ження відносимо обґрунтування
методологічних основ науково-осв-
ітньої діяльності як важливої складо-
вої педагогіки вищої школи.
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